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Ozet

Egitim yatirmmlarinin etkililigi farkli acilardan incelense de, 6grencilerin
basar: diizeyleri 6nemli bir gOsterge teskil etmektedir. Ulusal ve
uluslararast durum belitleme calismalart belli araliklatla bu basart
diizeylerini takibe almaktadir. Ulkemiz TIMSS, PIRLS ve PISA gibi
projelere heniiz bir kez katildigindan bir izleme degerlendirmesi yapmak
giictiir. Ancak OSS sonuglart belli sayiltilarla yillara gére bir izleme ve
degerlendirme ¢alismast yapmaya olanak saglamaktadir. Bu aragtirmada
OSS sonuglar yillara, bélgelere ve okul tiirlerine gore incelenmis, ayrica
PISA 2003 sonuglarindan elde edilen bolgesel ve okul titleri arasindaki
farkliliklar da analiz edilmistir. Bulgular, her iki degerlendirmede
ogrencilerin basart diizeylerinin cok dusik oldugunu, yillara gbre bir
iyilesme olmadigini ve bolgesel farkliliklardan cok okul tirleri arasindaki
farkliliklarin ciddi boyutlarda oldugunu goéstermektedir.
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INVESTIGATION OF STUDENT ACHIEVEMENT ACROSS
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Abstract

Even tough effectiveness of educational investments is investigated from
different perspective; student achievement is a major end product to
assess. National and international assessment studies follow up student
achievement periodically. The follow up assessment of Turkish student
achievement level seems impossible in the international studies at the
moment since Turkey participated only once to the PISA, TIMSS and
PIRLS projects. However, Student Selection Examination results make
such an assessment possible across years, school types and geographical
regions. Moreover, regional and school types differences were also
analyzed in the PISA 2003. The findings of both studies indicate that
student achievement is very low, and there is no improvement across the
years. The findings also point out that between school differences are
larger compared to regional differences.
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GIRIS

Egitim yatrimlarinin etkililigi tiim diinya tlkelerinde giderek tizerinde daha ¢ok
durulan bir konu olmaktadir. Etkililik, materyallerin cesitliligi, ders ortaminin
niteligi, 6gretim yontemlerinin niteligi, 6grenci tutumlart gibi pek ¢ok acidan
incelense de Ozellikle son Uriin olan 6grenci basart diizeylerinin belitlenerek
yillar icerisinde izlenmesi her nitelik calismasinda 6nemli bir boyut olarak ortaya
ctkmaktadir. Ogrencileri yasama hazitlayan kurum olarak okul, égrenci gelisimi-
ni farkli yonlerde saglamak durumundadir. Akademik anlamda disinildiginde
ogrencilerin okuma becerilerindeki yeterligi, problem ¢6zme becerilerindeki
gelisimi, kritik distinme stireglerini okuldaki egitim ve Ogretim etkinlikleri ile
kazanmis olmast beklenir. Akademik anlamda yeterli diizeyde bireylerin yetistigi
bir sistemde sosyal yasamin daha nitelikli olacag: kuskusuz ki ¢ok actktir. Bu
nedenle 6zellikle son yillarda ilkeler kendi iclerinde akademik basartyt belitleme
ve degerlendirme caligmalarini gerceklestirirken, uluslararast platformda da bas-
ka iilkelere gére ne diizeyde olduklarini dikkate almakta, Uglincti Uluslararast
Fen ve Matematik Calismast (TIMSS), Uluslararast Ogrenci Basarisini Deger-
lendirme Programi (PISA), Okuma Becerilerinde Gelisim (PIRLS) gibi ¢alisma-
lara katilarak kendi sistemlerini gbzden gecirmektedirler. Bu uluslararast projele-
rin en O6nemli boyutu strekliliktir. Yaklasik t¢ yilda bir tekrarlanan bu
calismalarda yillar icerisinde gerceklestirilen egitim reformlart ve yatirimlarin
Ozellikle 6grencilerin akademik basarilarina ya da okuma becerilerine olan etkile-
ri takibe alinmaktadir.

Fen ve matematik alanlarinda sekizinci sinif 6grencilerinin miifredatta ele alinan
dgrenme ciktilarint degerlendirmeyi amaglayan TIMSS-1999 (Ugiinci Uluslara-
rast Matematik ve Fen Bilgisi Calismast) sonuglarina gore, Turk 6grenciler ma-
tematik ve fen bagarist bakimindan temel becerilerde ve st diizey distinme
streclerinde olduk¢a geri kalmaktadirlar (EARGED, 2003). Onbes yas grubu
ogrencilerinin, okulda edindikleri bilgi ve becerileri giinlik hayatta karsilasacak-
lart durumlarda kullanabilme diizeylerini 6l¢meyi hedefleyen ve OECD tarafin-
dan t¢ donem halinde uygulanmasi planlanan PISA ¢alismasinin 2003 yilinda
uygulanan ikinci dénemine Ttrkiye de katilmistir. Tirkiye bu ¢alismada kapsa-
nan tim alanlarda OECD {lkelerinden anlamli derecede distik bir performans
sergilemistir (HEARGED, 2004). 2002 yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
gerceklestirilen ve 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflara uygulanan Ogrenci Basarisinin Belir-
lemesi Calismast sonuglarina gére Turkce, Matematik, Fen ve Sosyal Bilgiler
alanlarinda uygulanan basar testlerinin hemen hepsinde basart diizeyi %50’nin
altinda kalmistir. Bazt konu alanlart ya da cografi bolgelerde bagart diizeyi
%30’lara kadar inmistir. Bu calismada grafik yorumlama ya da uzaysal muhake-
me gibi belirli zihinsel sire¢ kategorilerinde 6grencilerin yeterli diizeyde olmadi-
g1 gorilmistir (EARGED, 2002). Ttm uluslararast ve ulusal degerlendirme
calismalar1 ayni sonuglart vermektedir. Tirk Ogrenciler temel becerilerde ve
okudugunu anlama diizeyinde 6zellikle Avrupa Birligi tlkelerindeki yasitlarindan
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daha geridirler. Turkiye uluslararast projelere heniiz bir kez katildigindan zaman
icerisinde herhangi bir gelisimin olup olmadigi konusunda yeterli bilgi bulun-
mamaktadir. Ancak Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme
Dairesi (EARGED) tarafindan gerceklestirilen calismalar periyodik olarak tek-
rarlanmakta ve basart diizeylerinin yillara gore takibi yapilmaktadir. Bunun yam
sira tim sonuglart kamuoyu ile paylasilan Universite giris sinavlari, 6grencilerin
basart diizeylerinin yillar icerisindeki gelisimini izlemek icin iyi bir kaynak olus-
turmaktadir.

Bilindigi gibi Ogrenci Secme Sinavi (OSS), Tiirkge, Tarih, Cografya ve Felsefe
alt testlerinden olugan sézel kisim ile Matematik, Fizik, Kimya ve Biyoloji alt
testlerinden olusan sayisal kisimlart icermektedir. S6zel kismin temel bilesenleri
Tirkee’de yeterlilik ile sosyal bilgiler kavramlarini ve genellemelerini kullanarak
muhakeme yapabilme yetenegidir. Benzer bicimde, sayisal kismin bilesenleri ise
temel matematiksel kavram ve kurallar1 kullanma ile fen bilimleri kavram ve
genellemelerini kullanarak muhakeme yapabilme becerileridir (OSYM, 2004).

Ogrenci Se¢me Stnavi sorulart miifredat kapsaminda ve konu boyutlarinda ana
dilde okudugunu anlama, Matematik, Fen ve Sosyal Bilgiler alanlarindaki kav-
ram ve ilkeler ile okudugunu anlama becerilerini 6l¢mekte olsa da, degerlendiri-
len biligsel siirecler aslinda tst dizey disinme becerilerini dikkate almaktadir.
OSSde kullanilan alt testler, ilgili alanda en diisiik seviyede akademik bilgi ge-
rektiren sorular icermekte ve bu sorularla muhakeme yapma yetenegi ile temel
kavram ve ilkelerden faydalanma becerilerinin Slciilmesi hedeflenmektedir
(OSYM, 1997). Bu agtdan bakildiginda OSS, életiigii nitelikler bakimindan 6g-
rencilerin okul miifredatinda ele alinan Gst diizey disiinme streglerine gore bir
degerlendirmesini yapmaktadir. Bununla birlikte, testlerde kullanilan sorular
miifredatta kapsanan konularin igerigi ile paralellik tasimaktadir (Berberoglu,
1996). Her ne kadar sinavin amaci 6grencileri bir tist egitim basamagina se¢mek
olsa da yukarida belirlenen cerceve kapsaminda bu sinav ashinda 6grencilerin
mifredat kapsaminda ele alinan kavram ve ilkeler ile diisiinme siireclerini deger-
lendirmektedir. Bu nedenle bu sinavlarin yillara goére incelenmesi aslinda sis-
temde yapilan her tiirli reformun tniversiteye girmekte olan dgrencilerin temel
bilgiler kapsaminda bilgiyi kullanma ve muhakeme diizeylerine nasil yansidiginin
bir gostergesi olarak degerlendirilebilinir. Teknik olarak bu sinavlar bir yildan
digerine eslestirilmis degildir. Ancak her yil ayn1 kapsamin dikkate alinarak aym
soru formatlarinin kullaniddigr diigtintiliirse sinavlarin bir yildan digerine karsilas-
tirtlmast testlerin kapsaminin ve giigligiiniin aynt oldugu sayitlisi ile miimkiin
gozitkmektedir.

Bu bilgiler 1s1g1nda, Ogrenci Se¢me Sinavi sonuglarinin incelenmesinin iki temel
6nemli konuda bilgi verecek nitelikte oldugu distintilmektedir. Birincisi, yillara
gore bir karsilastirma yaparak Turkiye’deki lise son sinif 6grencilerinin elde
ettigi Gst dlizey disinme becerileri ya da 6grenme ¢iktilart dizeylerindeki degi-
simleri ¢oktan se¢meli testlerle kapsanan boyutlarda ortaya koymak, ikincisi ise,
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OSS’ye giren grubun 6zdes olmayan nitelikler tastyor olmasina dayanarak, me-
zun olduklart okul ve yagadiklart bolge faktorlerine gére 6grenme ¢iktilart di-
zeylerinin farklibk gosterip gostermedigini incelemektir. Bu bilgilerin 6zellikle
PISA ¢aligmalari ile birlestirildiginde lise egitiminin basinda ve sonunda 6grenci-
lerin farkli okul tirlerine ve bélgelere gére hangi akademik diizeyde olduklari
konusunda aydinlatict sonuglar verecegi diistintilmektedir.

Bu calismanin amact OSS sonuglarint kullanarak yillara gore 6grenme diizeyleri-
nin degisimini incelemek, hem OSS hem de PISA sonuglar1 ile bélgesel ve okul
tirleri farkliliklarimi ortaya ¢ikarmaktir.

YONTEM
Orneklem

Bu calismada PISA ulusal verisi ve OSS sonuglart kullanilmistir. PISA 15 yas
grubu 6grencilerini kapsayan bir ¢alismadir. Bu 6grenci grubu ilkégretim son
sinif diizeyi ile 9. sinif ve 10. sinif diizeyini kapsamaktadir. OSS verisi ise
1999-2002 yillart arasinda on yedi farkli ortabgretim kurumunda son siuf
égrencisi iken Ogrenci Segme Sinavi'na girenlerin tiimiinden olusturulmustur
(OSYM, 1999; 2000, 2001; 2002). 1999 ile 2002 yillart arasindaki toplam 63-
renci sayist meslek liseleri digindaki grup icin 885.837 iken, meslek liseleri
grubu i¢in 706.044’tiir. Bu veriler her ne kadar 1999-2002 yillar1 arasindaki
evreni olustursa da, ele alinan yillar disindaki sinava giren 6grenciler disundl-
diginde 6rneklem olarak kabul edilebilecegi varsayilmistir. Son siniflarinda
ogrenci olmayan ya da 6grenci sayist besten kiiciik olan okullar 6rnekleme
dahil edilmemistir.

Veri Kiimesi

PISA calismalarinda karsilastirmalar standart puanlara gbre yapilmistir. Bu pu-
anlar ortalamast 500, standart sapmast 100 olarak dagilmaktadir. OSS’de ise
ortalama olarak yapilan dogru soru sayist veri tabanini olusturmaktadir. Ancak
alt testlerdeki soru sayiarinin farkli olmast nedeniyle, karsilastirma kolaylig:
bakimindan ortalama dogru yanitlanan soru sayilart ortalama bagari yiizdelerine
dontstirilmustir. Soyle ki 6rnegin 0, 50 gibi bir ortalama basart yiizdesi ilgili
alt testteki sorularin ortalama olarak % 50 sinin dogru yapildigt anlaminda yo-
rumlanmalidir.

PISA 2003 Matematik, Fen okur yazarlig: ile Turkce okur yazarligi ve prob-
lem ¢6zme becerileri tizerinde durmaktadir. Bu calismada yalnizca Matematik
okur yazarligr dikkate alinmistir. PISA 2003 okur yazarlik ¢alismasinda su
sorulara cevap aramaktadir: Onbes yas 6grencileri bilgi toplumunda karsila-
sacaklar1 sorunlarla ne 6l¢tide basa ctkabilmeye ne 6l¢lide hazir yetistirilmek-
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tedirler? Gunlik yasamda karsilastiklart karmasik okuma materyallerini oku-
duklarinda ne Olgiide anlayabilmektedirler? Okulda 6grendikleri Matematik
ve Fen konularini giderek daha ¢ok teknoloji ve bilimsel gelismelere dayanan
bir dinya diizeninde ne oOlctide kullanabilmektedirler? (OECD, 2004). Bu
sorulardan da gorildigi tizere PISA 2003 ilgili konu alanlart okul mufredat-
larinin erisilme dizeylerinden cok, toplum yasamina etkili katilim icin gerekli
olan bilgi ve becerileri kapsamaktadir. Bu degerlendirme ¢alisgmasinda acik
uclu ve ¢oktan se¢meli sorularla 6grencilerin okullarda 6grendikleri kavram
ve ilkeleri glnlik hayata yonelik matematiksel islem gerektiren basitten ol-
duke¢a karmagik bir yapiya dogru degisen dusinme siireglerini degerlendir-
mektedir. Bu nedenle diniversite giris sinavlar ile birlikte ele alindiginda 6g-
rencilerin genel durumlarina yonelik olarak kargilagtirmali bir degerlendirme
yapmak mimkiin olacaktir.

Ogrenci Segme Stnavr’nin sézel kismi Tiirkge, Tarih, Cografya ve Felsefe alt
testlerinden, sayisal kismt ise Matematik, Fizik, Kimya ve Biyoloji alt testlerin-
den olusmaktadir. Calismanin veri kiimesini Ogrenci Segme Merkezi tarafindan
her yil yayimlanan Ortadgretim Kurumlarina Gére Ogrenci Se¢me Sinavi So-
nuglart kitaplarindaki (OSYM, 1999; 2000, 2001; 2002) her il igin farkli okul
tirlerine gére verilmis olan alt test ortalamalart olusturmaktadir. Bu ortalamalar
dogru cevap sayisindan yanlis cevap sayistnin dortte biri distilerek elde edilen
ham puanlardur.

PISA 2003 calismasina katilan okullar 6zel liseler, Anadolu liseleri, fen liseleri,
ilk6gretim okullart, meslek lisesi ve diz liselerdir. Okul tirlerine gbre 6grenci
sayilari ve ylizdeleri s6yledir; Dz lise, 2917, %060, 1; meslek lisesi, 633; %13, 0;
Anadolu meslek lisesi, 727, %15, 0; fen lisesi, 63, %1, 3; Anadolu lisesi, 200,
%4, 1; lkégretim okulu, 119, %2, 5; 6zel lise, 161, %3, 3; polis koleji, 35, %0, 7
(toplam 4855, %100).

Bu calismada OSS sonuglari bakimindan incelenen okul tiitleri genel ve &zel
liseler, fen ve Anadolu liseleri ile Anadolu 6gretmen, imam-hatip, Anadolu i-
mam-hatip, ticaret, Anadolu ticaret, teknik, Anadolu teknik, endiistri, Anadolu
endustri, kiz meslek, Anadolu kiz meslek, saglik meslek ve Anadolu otelcilik ve
turizm liseleridir.

Analiz

Bu calismada alt test ortalamalarinin yillara, okul tirlerine ve bélgelere gore
incelenmesinde analiz yontemi olarak Cok Degiskenli Varyans Analizi
(MANOVA) teknigi kullanilmistir. Ayrica bulunan farklarin pratik anlami olup
olmadigini belirlemek icin kismi etki buytkligi (partial effect size) degetleri de
incelenmistir (Becker, 1999).

Ogrenci Segme Sinavt igin her yil yeni bir sinav hazirlanmakta ve bir denklik
calismasi yaplmamaktadir. Bu nedenle testlerin yillara gére esit gliclik seviye-
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sinde olup olmadiklart hakkinda bilgi yoktur. Farkls yillara ait sinavlarin puanlart
genellikle karsilastirilabilir degildir, ¢iinki genellikle aynt 6lgekte yer almamakta-
dirlar (Thorndike, 1982). Bu bakimdan, ¢alismada farkls yillara ait alt test orta-
lamalarini karsilastirirken, OSS’nin 6lctigii nitelikler ve giicliik diizeyi bakimin-
dan yidan yida farklilk gostermedigi seklinde bir varsayim yapidmistr.
Analizlerde yillara gére okul tirleri acisindan basart diizeylerindeki karsilagtirma-
lar OSS sonuglart kullanilarak yapilmis bélgesel ve okul tiirlerindeki farklilagma-
lar PISA ve OSS sonuglarina gére incelenmistir.

BULGULAR

OSS’de okul tiirlerine gore saysal ve sozel kisim toplam puan basart yiizdeleri-
nin yillara gore degisimleri Cizim 1 ve Cizim 2’de verilmistir.
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Cizim 1. OSS sonuglarina gire okul tiirlerinin yillar icindeki sizel basar yiigdeleri
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Cizim 2. OSS sonuglarina gire okul tiirlerinin yillar icindeki sayisal bagar yiizdeleri

Cizimler incelendiginde, tim okul tirlerinin basari ylizdelerinde yillar icinde
s6zel kistmda kismen daha biyiik degisiklikler gézlenirken, sayisal ortalamalart
bakimindan yillara gbre farkliliklarin ¢ok disik oldugu gériilmektedir.

Anadolu liselerinin s6zel ve sayisal kisim ortalamalarinin distis egilimi gosterdi-
g, fen liselerinin sayisal kistmda artis egiliminde oldugu dikkati ¢ekmektedir.
Meslek liseleri grubundaki okullar i¢in imam hatip, Anadolu ticaret, teknik lise,
Anadolu teknik ve Anadolu kiz meslek liseletinin s6zel kisim ortalamalari diists
egilimi sergilemektedir.

Basart yuzdelerinin yillar i¢indeki degisikliklerini incelemek icin diiz lise tirleri
ve meslek liseleri grubu icin ayrt ayri uygulanan MANOVA sonuglant diiz lise
tirleri arasinda Yil, Okul Turt degiskeninin anlamlt oldugu gozlenmistir (Wilks’
A =0.895, F(18, 1776) = 5.656, P < 0.05, n? = 0.054). Meslek liseleri grubu i¢in
ise Y1l, Okul Tirt degiskeni yine anlamli bulunmugtur (Wilks” A = 0.838, F(72,
6290) = 8.081, P < 0.05, n? = 0.085). Her iki grup i¢in de Yil, Okul Ttrl etkile-
sim terimi bir ana etki teskil etmektedir. Hem diiz lise (Fssza (9, 889) = 8.614, p
< 0.05, n2 = 0.080; Faysa (9, 889) = 6.535, p < 0.05, n? = 0.062) hem de meslek
liseleri grubu (Fesza (9, 889) = 6.123, p < 0.05, n? = 0.105; Faysa (36, 3146) =
10.212, p < 0.05, n2 = 0.065) i¢in Yil, Okul Tiri etkilesim terimi anlamli farkli-
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lik gostermektedir. Bu sonuglara gére ANOVA analizi de ¢izimlerde goriilen
egilimi destekler niteliktedir. Bu analiz sonucunda 6zellikle meslek liseleri gru-
bundaki okullarin yillara gére bir dists egilimi ortaya koydugu gorilmektedir.

Okul tirts farklart PISA sonugclarina gore incelendiginde Cizim 3’teki grafik elde
edilmektedir.
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Cizim 3. PISA sonuglarina gire okul tiirlerinin matematik puanlar:

Fen liseleri, Anadolu liseleri, 6zel liseler ve polis koleji ortalamanin dstiinde yer
almaktadir. OSS bagart yiizdeleri yiiksek olan okullar PISA sonuclarinda da
benzer egilimler géstermektedirler. Ozellikle genel liseler ve ilkégretim okullart
uluslararast ortalamanin ¢ok altinda kalmaktadirlar. Fen liseleri yaklasik 700
puanla ortalama puan olan 500’tin yaklasik 2 standart sapma ustiinde yer alirken,
meslek liseleri yaklagik 1.5, ilk6gretim okullart ise yaklasik 2 standart sapma
asagida yer almaktadir.

Yapilan MANOVA analizinde, okul tiiriiniin anlamli bir ana etki teskil ettigi
gorilmektedir (Wilks” A = 0.687, F(14, 9692) = 143, 242, p < 0.05, n2 = 0.171).
ANOVA sonuglart incelendiginde ise, ortalama puanin okul tiriine gére anlaml
farklihik gosterdigi gorilmistir F(7, 2219703, 505) = 301.620, p < 0.05, n? =
0.303). Etki buytklikleri incelendiginde, okul titleri arasindaki farkliliklarin
pratik anlamhlik tagidign gorilmektedir. Buna gbére PISA sonuglart acisindan
okul tirleri arasinda 6nemli farkliliklar oldugu séylenebilir.



30 Ogrenci Bagarisinn Yillara, Okul Tiirlerine, Bolgelere Gire Incelenmesi: OSS ve PISA Analizi

Cografi bolgelere gore OSS sayisal ve sézel kistm bagart yiizdeleri Cizim 4te
gOsterilmistir.
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Cizim 4. OSS sonuglarna gore bilgelerin sizel ve sayisal bagars yiizdeleri

Bolgeler arasindaki farklar incelenirken tiim boélgelerin hem sayisal hem de sézel
kistm basart yiizdeleri bakimindan %50’nin altinda kaldigr gériilmektedir. Ozel-
likle sayisal kistmda bagart ortalamalari %10 ile %15 arasinda yer almaktadur.
Dogu Anadolu ve Giliney Dogu Anadolu bélgeleri kismen daha disiik ylzdele-
re sahip goriinmektedir.

MANOVA analizinde bélge bagimsiz degiskeninin anlamli farkliik gésterdigi
gorilmiistiir (Wilks” A = 0.977, F(12, 8190.000) = 8.136, P < 0.05, n> = 0.012).
Bolge degiskenin kismi etki buyikliglh degeri incelendiginde kiiciik bir degere
sahip oldugu (Cohen, 1977) ve bolge degiskenin giicli bir ana etki tegkil etme-
digi goérilmektedir. Bu durumda, bélgeler arasindaki farklidiklarin pratik bir
degeri olmadigi sOylenebilir. Sayisal ve sozel kistm ortalama basart yizdelerine
gbre uygulanan ANOVA sonugclart incelendiginde bolge degiskeni icin hem
saytsal hem de sbzel kisim bagart yiizdelerinin anlamli farkliliklar g&sterdigi
(Fsizel (6, 4034.073) = 13.028, p < 0.05, n? = 0.019; Fsapsa (6, 2992.605) = 9.701,
p < 0.05, n? = 0.014), fakat etki buyukleri bakimindan incelendiklerinde bu
farkliliklarin pratik anlamlarinin olmadig gériilmistiir (Cohen, 1977). Bu analiz
sonucunda bolgeler arasinda OSS sayisal ve sozel kisim basart yiizdeleri baki-
mindan pratik anlamliligi olan farkliliklarin gézlenmedigi s6ylenebilir.
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PISA sonuglarina gére bolgeler arasindaki farkliliklar Cizim 5’te verilmistir.

1000

800 +

600 +

400 o
c
©
S
o
= 200
@ - - L 1
= 1
Qe
©
> 0

N= 1312 648 699 884 561 382 369
Marmara Akdeniz Karadeniz Guneydogu Anadolu
Ege Ic Anadolu Dogu Anadolu
Bolge

Cizim 5. PISA sonuglarina gore bolgelerin matematik puaniar:

Cizim 5 incelendiginde, bolgeler arasindaki farkliliklarin OSS sonuglart ile para-
lellik g6sterdigi gorulmektedir. Bolgelerin hepsi uluslararast ortalamanin altinda
yer alirken, Dogu Anadolu ve Giiney Dogu Anadolu bélgeleri diger bolgelere
gore daha disiik bir performans sergilemektedir.

Yapilan analiz sonuglarina gére, bolge bagimsiz degiskeni anlamli bir ana etki
olusturmakta olsa da, etki biytkligi degeri bu etkinin pratik anlamliliginin
olmadigina isaret etmektedir (Wilks’ A = 0.925, F(12, 9694.000) = 31.955, P <
0.05, n2 = 0.038) (Cohen, 1977). ANOVA sonuglart incelendiginde ise, Mate-
matik puaninin bolgeler bakimindan istatiktiksel acidan anlamli fakat dustik etki
degerine sahip farkliliklar gosterdigi gorilmistir (F(6, 579968.693) = 58.910, p
< 0.05, n? = 0.068). Bu nedenle, PISA Matematik okur-yazarlig1 puani acisindan
bolgeler arasinda 6nemli farkliliklarin bulunmadigr séylenebilir.

SONUC VE TARTISMA

Bu calismada Ogrenci Se¢me Sinavi sayisal ve sozel test ortalamalart kullanilarak
liseden yeni mezun 6grencilerin saysal ve sozel testlerle kapsanan konulardaki
ogrenme c¢iktilarinin diizeyleri yillara, okul tirlerine ve bélgelere gére incelen-
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mis, bolgesel ve okul tiirlerine gore gerceklestirilen karsilastirmalar PISA Mate-
matik okur-yazarligi sonuglari ile birlestirilmistir. OSS ile kavrama, uygulama,
analiz ve sentez gibi tst diizey diigiinme becerilerinin 6lgiilmesi hedeflenmekte-
dir. PISA ise matematik okur-yazarligi kapsaminda matematiksel distinme si-
reclerini giinliik hayatta karsilagilan problemlerin ¢6ziminde kullanilma diizeyi-
ni degerlendirmektedir. Her iki degerlendirme siireclerinin amagclart farkhdir,
ancak ortadgretimin baginda ve sonunda toplanan bilgileri kapsadiklart icin
genel olarak ortadgretim diizeyinde kapsanan boyutlarda 6grencilerin akademik
becerileri kazanma diizeyleri acisindan bir degerlendirme yapilmasina olanak
saglamaktadirlar.

Ayrica universiteye girisle ilgili olarak yillara gbre bir izleme degerlendirmesi
gerceklestirilmistir. Calisma bulgularina gére OSS testlerinde hem diiz lise hem
de meslek grubu okullat1 sézel ve sayisal kistmlarda %50’nin altinda basart di-
zeyi gostermektedirler. Ayni sekilde PISA sonuglarinda ise 6zellikle devlet okul-
larinda uluslararast ortalamanin altinda bir basar1 gézlenmektedir. Ancak gerek
OSS sonuglart gerekse PISA sonuglart dikkate alindiginda 6zellikle fen lisesi gibi
okullardaki 6grencilerin oldukega Ustiin bir performans gosterdikleri, ancak ge-
nellikle devlet destekli liselerde ve meslek liselerinde basart diizeyinin son derece
distk oldugu gorilmektedir. Okullar arasi farklar dikkati ¢ekecek kadar biytik-
tiir. OSS’de fen liselerinde %907lara ulasan bu diizey, bazt meslek liselerinde
%10’a kadar inebilmektedir. Ayni sekilde PISA calismalarinda fen lisesi yaklasik
700 standart puana sahiptir ki bu da uluslararast ortalamanin yaklagik iki stan-
dart sapma yukarisinda bir diizeye karsilik gelmektedir. PISA ve OSS sonugla-
rinda Anadolu liseleri, ve 6zel okullar da yadsinamayacak bir performans goste-
rebilmektedirler. Basart diizeyi farklart OSS’de yillara gore incelendiginde bazt
farkhiliklar gozlenmektedir. Bu degisikliklerin 6grencilerin basart dizeylerindeki
iyilesmelerden ¢ok bazi dalgalanmalara, 6zellikle de Anadolu liselerinde yillar
icerisinde diismeye isaret ettigi gorilmektedir.

Okul tiirleri bakimindan incelendiginde, meslek liseleri grubunun diiz lise tiitle-
rinin ¢ok altinda kaldigt gériilmektedir. Bunun yaninda, meslek liseleri grubu da
kendi icinde farkliliklar g&stermektedir. Bu okullarin yillara gbre basart yizdeleri
izlendiginde, pek cok meslek lisesi tiirtinde diists egilimi oldugu gérilmistiir.

Cografi bélgeler bazinda yapilan karsilastirma hem OSS hem de PISA sonugla-
rinda okul tiirlerinde goriildiigi olgiide farklarin olmadigina dikkat ¢ekmektedir.
Goreceli olarak Dogu ve Giineydogu Anadolu ile Karadeniz bolgesi daha diigiik
sonuglar gosterse de bunlarin pratik anlami ¢ok biiytlik degildir. Baska bir deyisle
bu farklar kapatilamayacak diizeyde gbzitkmemektedir. Hemen tiim bdélgelerde
distk diuzeyde bagart dagilimlart dikkat cekmektedir. Yillar icinde herhangi bir
iyilesme egilimine rastlanmamis olmasi, bu diigiik diizeylerin daha genis yil ara-
liklarina genellenebilir olduguna isaret etmektedir.

Bu calismadan elde edilen sonuglar su sekilde 6zetlenebilir:
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1. Ogrenciler gerek temel becerilerde gerekse temel becerileri giinlitk yasamda
kullanmaya yonelik stireclerde yardima ihtiyag duymaktadirlar,

2. Okul tirleri arasinda 6grenme ¢iktilart agisindan ¢ok biyiik farklar yaratil-
mustir. Bu farklar tim OECD ilkeleri igerisinde en ¢ok Tirkiye’de gbzlen-
mektedir (EARGED, 2004). Sinavlarla segilen 6grencilerden olusturulan
okul tirleri bu farklarin daha da biylimesine neden olmustur. Okullar arast
ogrenme farkliliklarinin bu derece biyitk olmasi egitim olanaklarinin esit
dagitilmast ve her bireyin bu olanaklardan ayni 6l¢tide yararlanmasi ilkesine
ters dismektedir.

3. Sosyal bir ilkede okullar aras1 6grenme farkliliklarinin miimkin oldugunca
azaltilmasi, herkesin esit 6grenme kosullarindan yararlanmast icin gereklidir.
Ancak tlkemiz kosullarinda bu gerceklesmemistir.

4. Bolgesel farklar beklendigi oranda ¢ok degildir. Ancak bolge ne olursa ol-
sun Ogrencilerin 6grenme ve 6grendikleri bilgileri kullanma diizeyleri di-
suktar.

5. Her ne kadar testlerin paralelligi tam olarak saglanmamis olsa da OSS so-
nuglarina gore yapilan izleme galismasi yillar icerisinde 6grenme diizeyleri
agisindan anlamlt bir gelismenin olmadigini gstermektedir. Bazi okullarda,
ornegin meslek liseleri ve Anadolu liseleri gibi, basart diizeyleri diisme egi-
limi g&stermektedir.

Bu calisma sonucunda, egitim politikalari acgisindan alinmasi gereken 6nemli
kararlar bulunmaktadir. Baz1 6zel okullar ve devlet destekli 6zel egitim kurumla-
rinda da gorildigh gibi Turk 6grencilerin 6grenme diizeyleri Avrupa Birligi tilke-
lerinden daha yiiksek olabilmektedir. Ancak bunlar tiim 6grenci grubunun kii¢tk
bir oranin1 kapsamaktadir. Basart diizeyi dustik okullara yonelik yatirmlarin si-
ratle artirlmasi, okul tiirlerinin mimkin oldugunca azaltlarak egitim olanaklari-
nin tiim okullarda esit dagitilmast ve kullanilmast kaginilmaz gozitkmektedir.



34 Ogrenci Bagarisinn Yillara, Okul Tiirlerine, Bolgelere Gire Incelenmesi: OSS ve PISA Analizi

KAYNAKLAR

Becker, L. A. (1999). SPSS course content. The University of Colorado at Colorado
Springs’in web sitesinden 24 Eyltil 2004 tarihinde alinmistur:
http://web.uccs.edu/lbecker/SPSS/contenthtm.

Berberoglu, G. (1996). The university entrance examinations in Turkey. Studies in
Edncational Evaluation. 22(4), 363-373.

Cobhen, J. (1977). Statistical power analysis in bebavioral sciences. New York: Academic Press.
BARGED. (2002). [/kigretim igrencilerinin basarilarmm belirlenmesi (OBBS-2002), Durum
belirleme raporu, Ankara: MEB-Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagskanlig.
BARGED. (2003). Ugiincii nluslararas: matematik ve fen bilgisi cabgmast (TIMSS-1999), Ulnsal
rapor. Ankara: MEB-Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligs.

EARGED. (2004). Ogrenci bagarssint belirleme programi (PISA-2003), Ulusal in rapor.
Ankara: MEB-Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanlig:.

OECD. (2004). Problem solving for tomorrow’s world — First measures of cross curricular
competencies from PISA 2003. OECD Publications: France.

OSYM. (1997). Tiirkiye'de yiiksekigretime igrenci secme ve yerlestirme. Ankara: Yiksek
Ogretim Kurumu, Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi.

OSYM. (1999). Ortaigretim kurumlarma gire 1999 dgrenci secme siave sonuglarr. An-
kara: Yiiksek Ogretim Kurumu, Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi.
OSYM. (2000). Ortaigretim kurumlarma gire 2000 igrenci secme sinave sonuglars. An-
kara: Yiiksek Ogretim Kurumu, Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi.
OSYM. (2001). Ortaigretim kurumlarma gire 2001 Ggrenci secme siave sonuglarr. An-
kara: Yiiksek Ogretim Kurumu, Ogrenci Se¢cme ve Yerlestirme Merkezi.
OSYM. (2002). Ortaigretim kurumlarma gire 2002 igrenci secme siave sonuglarr. An-
kara: Yiiksek Ogretim Kurumu, Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi.
OSYM. (2004). Ogrenci secme siavt (OSS) kilavuzn. Ankara: Yiksek Ogretim Ku-
rumu, Ogrenci Segme ve Yetlestirme Merkezi.

Thorndike, R. L. (1982). Applied psychometrics. Boston: Houghton Mifflin.



G. Berberogln — L. Kalender 35

YAZARLAR HAKKINDA

Giray Berberoglu Orta Dogu Teknik Universitesi G3retim iivesi ve Egitim Bilimleri ve
Uygulama Dergisi Aragstirma Béliimii editiriidiir. Doktora igrenimini Ogrenci Secme ve
Yerlestirme Merkezinde test gelistirme uzman: olarak ¢alistigs donemde Hacettepe
Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitimde Oleme ve Degerlendirme programinda
tamamlamagstir. Giray Berberoglu’nun arastirmalar: kiiltiirlerarast odrenci basariarini
etkileyen faktorlerin karsilastirilmast, madde tepki kuram modellerinin lgme problemlerinin
codimiinde Rullanimast jizerine yogunlasmistir.

Ilker Kalender Orta Dogn Teknik Universitesi Fizik Balimiindeki lisans egitiminin
ardmdan, ODTU Egitim Fakiiltesi Orta Ogretim Fen ve Matematik Alanlar: Egitimi
Biliimiinde yiiksek lisansins tamamlamster. Iker Kalender halen ODTU Orta Odretim
Fen ve Matematik Alanlar: Biliimiinde doktora editimine devam etmektedir.

Tletisim adresi:
Orta Dogu Teknik Universitesi Orta Ogretim Fen ve Matematik Alanlar: Biliimii
06531 Cankaya, Ankara, Turkey —E-mail: giray@metn.edn.tr

ABOUT THE AUTHORS

Giray Berberoglu is a professor at Middle East Technical University and editor of Research
Division of Jonrnal Educational Sciences & and Practice. He completed bis doctoral
edncation on Measurement and Evaluation program at Faculty of Education at Hacettepe
University and he worked as a test development exipert at Student Selection and Placement
Center (SSPC) at that time. Dr. Giray Berberoglu’s main research areas include comparison
of factors affecting student achievement, and application of item response theory models to
edncational problems.

Liker Kalender received his B.Se. degree in Department of Physics at Middle East Technical
University, and be completed his M. Sc. education at Department of Secondary Science and
Mathematics Edncation. At present Liker Kalender is a doctoral student at the Department
of Secondary Science and Mathematics Education.

Correspondence Address:
Orta Dogu Teknik Universitesi Orta Ogretim Fen ve Matematik Alanlar: Bolumn
06531 Cankaya, Ankara, Turkey — E-mail: giray@metn.edn.tr




